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Аннотация: в статье рассмотрена проблема воспитания экологической ответственно-

сти у членов детского общественного объединения. Ее актуальность обусловлена процесса-

ми экологизации и гуманизации современного образования, значительными возможностями 

детских общественных объединений в формировании экологической ответственности ‒ ин-

тегративного качества личности, позволяющего обеспечить ноосферный вектор развития ци-

вилизации. В статье анализируются особенности эколого ориентированной деятельности и ее 

возможности для развития всех структурных компонентов экологической ответственности. 

Представлена и обоснована система эколого ориентированных ответственных дел, обеспечи-

вающая целостность воспитания экологической ответственности у членов детского обще-

ственного объединения. Она включает мотивационно стимулирующие, ценностно-

смысловые, эколого-просветительские, практико-созидательные и рефлексивно-оценочные 

эколого ориентированные ответственные дела, имеющие коллективный характер и способ-

ствующие аккумуляции у членов детского объединения опыта субъект-порождающего взаи-

модействия с окружающей природной средой, интериоризации экогуманистических принци-

пов и норм.  Раскрыта сопряженность этапов формирования экологической ответственности 

с различными видами эколого ориентированных ответственных дел. Обозначены критерии 

оценки сформированности всех компонентов экологической ответственности.  Представлены 

результаты опытно-экспериментальной работы по диагностике развития экологической от-

ветственности у участников детского объединения.  

Ключевые слова: экологическая ответственность, эколого ориентированная деятель-

ность, детское общественное объединение, эколого ориентированные ответственные дела. 

 

                                                           
1
 Исследование выполнено при финансовой поддержке гранта РФФИ, проект 19-013-00749. Код конкурса А 

«Исследование теоретических основ развития эколого ориентированной жизнедеятельности школьников в 

культурном ландшафте». 
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Vinokurova N., 

Loshchilova A. 

 

THE SYSTEM OF ENVIRONMENTAL-ORIENTED RESPONSIBILITIES  

AS A CONDITION FOR UPBRINGING ENVIRONMENTAL  

RESPONSIBILITY AMONG THE MEMBERS  

OF THE CHILDREN'S PUBLIC ASSOCIATION 
 

Abstract: article deals with the problem of education of environmental responsibility among 

members of children's public associations. Its relevance is due to the processes of ecologization and 

humanization of modern education, a significant share of children's public associations in the for-

mation of environmental responsibility ‒ an integrative quality of the personality, allowing to pro-

vide the noospheric vector of civilization development. The article analyzes the peculiarities of eco-

logical-oriented activities and its opportunities for the development of all structural components of 

environmental responsibility. The system of environmental-oriented responsible activities for ensur-

ing the educational integrity of environmental responsibility among members of children's public 

associations is presented and justified. It includes motivational-stimulating, value-meaningful, envi-

ronmental-educational and practice-creative and reflexive-evaluative responsible activities which 

has a collective nature and is able to enhance the accumulation of the subject-generating experience 

of the interaction with the natural environment and the internalization of eco-humanistic principles 

and norms.  The contingency of ecological responsibility stage formation with different types of 

eco-oriented responsibilities is revealed. The evaluation criteria of formation of all components of 

environmental responsibility are marked. The results of experimental work on the diagnosis of the 

development of environmental responsibility among participants of the project are presented. 

Key words: environmental responsibility, ecological-oriented activities, children public asso-

ciation, ecological-oriented and responsible activities. 

 

Техногенный характер развития цивилизации, преобладание антропоцен-

трического мировоззрения приводят к глобальным, экологическим изменениям 

во всех оболочках планеты. Остановить запущенные разрушительные процессы 

возможно только через изменение отношения каждого человека к окружающей 

среде, воспитание в подрастающем поколении экологической ответственности 

– качества личности, позволяющего обеспечить ноосферный вектор развития 

цивилизации.   

Важность формирования экологической ответственности как «меры свобо-

ды человека в условиях экологической необходимости» (Н. М. Мамедов) [16, 

с. 35], как качества личности, проявляющегося в положительном, ответствен-

ном отношении к природе, знании этических и правовых норм, развитом само-

сознании, предвидении последствий своих решений и действий для природной 

среды, подчеркивалась в трудах целого ряда отечественных и зарубежный уче-

ных (И. Д. Зверев, И. Т. Суравегина, А. Н. Захлебный, Г. Н. Каропа, 

Д. С. Ермаков, Т. В. Кучер, Д. Н. Кавтарадзе, Л. М. Горбунов, М. Bonnett, 

Дж. Палмер, H. R. Hungerford  и др.).   

На основе анализа работ (Е. В. Титовой, Д. Н. Лебедевой, С. В. Качалиной, 

Р. А. Литвак, Л. В. Алиевой и др.) установлено, что значительными возможно-

стями в воспитании экологической ответственности обладают  детские обще-

ственные объединения как эффективные формы гражданского общества. Функ-

ционируя на базе государственных и частных учреждений, общественных 
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структур, они являются частью неформального образования и представляют 

собой «самоуправляемое сообщество, созданное на добровольной основе по 

инициативе детей и взрослых для достижения совместных целей и задач» 

(Л. В. Алиева) [2]. Командная основа детского объединения, наличие работаю-

щего актива, ориентация на деятельность в ближайшем социоприродном окру-

жении создают благоприятные условия для включения школьников в разнооб-

разные виды эколого ориентированной деятельности, способствующей разви-

тию всех компонентов экологической ответственности. 

Вместе с тем проблема воспитания экологической ответственности у уча-

щихся в детском общественном объединении не получила должного развития. 

Имеются исследования, посвященные отдельным аспектам формирования лично-

сти в условиях детского объединения: становлению гражданственности и граж-

данского самоопределения у подростков (О. И. Петрич, Н. В. Попович, 

Г. Г. Николаев, Л. Ю. Мастыкина, Н. В. Вохмина, О. В. Солодова, Т. А. Сухарева, 

Н. В. Божко), формированию экологической культуры (А. В. Стромова), воспита-

нию ценностных ориентаций (С. В. Тиханова, И. В. Сиволобова), воспитанию от-

ветственного отношения к природе  (Т. Л. Кушнир).   

Недостаточная разработанность данной проблемы определила цель нашего 

исследования: конструирование системы эколого ориентированных ответ-

ственных дел как методического условия воспитания экологической ответ-

ственности у учащихся. 

Изучение психолого-педагогических исследований (Л. С. Выготский, 

С. Л. Рубинштейн, А. В. Брушлинский, А. Н. Леонтьев и др.) позволило устано-

вить,  что деятельность играет ведущую роль в развитии личности и усвоении ею 

элементов культуры. Ключевыми особенностями деятельности являются субъ-

ектность, содержательность, реальность и предметность, а также ее творческий и 

развивающий характер. По своей внутренней структуре деятельность включает 

цели, мотивы и направленность (С. Л. Рубинштейн) [20, с. 106−107]. Любое лич-

ностное качество и отношение, как и личность в целом, не только проявляются, 

но и формируются в деятельности. Поэтому для того, чтобы сформировать у 

школьников экологическую ответственность, необходимо найти и организовать 

для них соответствующую данному качеству деятельность. 

Установлено, что эколого ориентированная деятельность, как и любая дея-

тельность в целом, предполагает выбор варианта действия, его оценку, приня-

тие решения, готовность нести за него ответственность (А. Н. Захлебный, 

Е. Н. Дзятковская [8]). 

Анализ работ А. В. Гагарина [6; 7], А. В. Иващенко [12], Глазачева С. Н. [7] 

позволил выявить специфические особенности эколого ориентированной дея-

тельности. Она представляет собой педагогически организованное непосред-

ственное взаимодействие личности с природой, проявляющееся в созидатель-

ном и охранительном аспектах воздействия учащихся на окружающую природ-

ную среду, ориентации на ее улучшение. Эколого ориентированную деятель-

ность отличает непрагматический, познавательный, практический, творческий 

характер, направленность на овладение учащимися знанием экологических им-

перативов, экологическими умениями, ценностями и нормами.  Эмоциональное 
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и личностное взаимодействие школьников с природными объектами в процессе 

эколого ориентированной деятельности способствует приобретению ими лич-

ного опыта непосредственного переживания единства и взаимосвязи с окружа-

ющим природным миром, формированию субъектно-непрагматического типа 

отношения к природе, исключающего ее загрязнение или разрушение.  В своей 

первоначальной форме эколого ориентированная деятельность имеет коллек-

тивный, совместный характер. По утверждению С. Э. Крапивенского [14], явля-

ясь условием и одновременно результатом социально-экологических отноше-

ний, она предполагает сотрудничество как индивидов, так и общества в целом.  
Данные особенности эколого ориентированной деятельности способству-

ют развитию структурных компонентов экологической ответственности: 

 эмоционального компонента – нравственные переживания, чувства, 

эмоции, экологические мотивы; 

 познавательного компонента – знания и представления о единстве и вза-

имосвязях человека с природной средой, система понятий этического и эколо-

гического характера;  

 ценностно-нормативного компонента – экогуманистические ценности и 

нормы, являющиеся мировоззренческим ядром, ориентирующим на коэволю-

цию, гармоничное взаимодействия человека и природы; 

 праксиологического компонента – сознательный выбор, принятие реше-

ния и осуществление деятельности на основе добровольного соблюдения эти-

ческих и правовых норм отношения к природе, настойчивость в достижении 

цели [9, с. 97−98]. 

Учитывая представленные теоретические положения, нами была разрабо-

тана система эколого ориентированных ответственных дел, обеспечивающая 

формирование всех компонентов экологической ответственности у членов дет-

ского общественного объединения.  

Разработанная система базируется на личностно-деятельностном, аксиоло-

гическом, экопсихологическом подходах, принципах добровольности и свобод-

ного выбора, а также на положениях технологии коллективно-творческих дел 

И. П. Иванова [11]. Она включает в себя пять видов эколого-ориентированных 

ответственных дел, способствующих развитию структурных компонентов эко-

логической ответственности. 

Мотивационно стимулирующие эколого-ориентированные ответ-

ственные дела содействуют осознанию учащимися важности решения суще-

ствующих на территории родного края и страны экологических проблем и эко-

логических ситуаций, необходимости улучшения окружающей среды, своей от-

ветственной роли  в ее сохранении для настоящих и будущих поколений.  

Эколого-просветительские ответственные дела ориентированы на 

пропаганду экологически ответственного поведения среди учащихся школы и 

жителей микрорайона. 

Ценностно-смысловые эколого ориентированные ответственные дела 
направлены на осознание учащимися самоценности природы, интериоризацию 

системы экогуманистических ценностей и норм отношения к природе во внут-

ренний мир личности. 
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Практико-созидательные эколого ориентированные ответственные 

дела имеют практический характер, связанный с заботой участников детского 

объединения об окружающей природной среде, посильным решением экологи-

ческих проблем ближайшего социоприродного окружения.     

Рефлексивно-оценочные эколого ориентированные ответственные де-

ла   предусматривают самооценку и самоанализ учащимися последствий своей 

деятельности и поступков в окружающей среде, способов их осуществления. 

Способствуют осознанию школьниками собственных ценностных ориентаций, 

смыслообразованию и самоопределению. 

Представленные эколого ориентированные ответственные дела реализуется 

последовательно, в соответствии с этапами формирования экологической ответ-

ственности, выделенными нами на основе исследований Г. Н. Каропа [13, с. 122]: 

 мотивационно-ориентировочным;  

 интеллектуально-ценностным; 

 деятельностно-поступочным;  

 рефлексивно-преобразующим.  

Более подробно с особенностями их содержания можно ознакомиться в 

наших работах [4], [5], [23]. 

Сопряженность данных этапов с различными видами экологически-

ответственных дел представлена в таблице. 

 

Сопряженность этапов формирования экологической ответственности  

с видами эколого-ориентированных ответственных дел 

 

Этапы формиро-

вания экологиче-

ской ответствен-

ности  

Виды эколого-ориентированных  

ответственных дел 

Первый этап −  мо-

тивационно-

ориентировочный  

Мотивационно-стимулирующие эколого-

ориентированные  ответственные дела: 

‒ интернет-операция «В поисках экологической ответ-

ственности»; 

‒ рассказ-эстафета «Наше понимание экологической 

ответственности»; «Экополис моей мечты»; 

‒ операция «Фотолетопись»;  

‒ операция «Экологическая ответственность и приро-

да в символах и знаках»; 

‒ операция «Ментальная карта»; 

‒ операция «Погружение в мир природы»; 

‒ вечер разгаданных  и неразгаданных тайн природы; 

‒ операция «Экообраз» 

Второй этап  − ин-

теллектуально-

ценностный 

Ценностно-смысловые эколого ориентированные от-

ветственные дела: 

‒ операция «Осмысление»; 
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‒ операция «Видеоролик»;  

‒ интернет-операция «Найди и оцени» на тему  «Что 

мы ценим в природе нашего края»; 

‒ эстафета «Составим экоответственные правила вме-

сте»;  

‒ операция «Мы аналитики»;  

‒ операция «Мы социологи». 

Эколого-просветительские эколого ориентированные 

ответственные дела: 

‒ операция  «Эколистовка»;   

‒ операция «Экобуклет»;  

‒ операция «Экологическая книжка−малышкам»;  

‒ операция «Выставка»; 

‒ турнир-викторина экологической направленности;  

‒ игротека «О природе малышам» 

Третий этап − дея-

тельностно-

поступочный 

Практико-созидательные дела, эколого-

ориентированные  ответственные дела: 

 операция «Натуралист»; 

 операция «Забота»; 

 экологические акции; 

 экологическая интернет-акция;  

 социальные и экологические проекты; 

 эколого-трудовая  атака;   

 технологии на страже природы: размышляем и ре-

шаем 

Четвертый этап – 

рефлексивно пре-

образующий  

Рефлексивно-оценочные эколого ориентированные от-

ветственные дела: 

 операция «Погружение в себя»;   

 операция «Эстафета достижений»;  

 операция «Размышление и самооценка»  

 

Каждое дело – это форма сотворчества, содружества педагогов и учащих-

ся, направленного на многостороннюю заботу об окружающей среде, поиск 

способов решения экологических проблем и улучшения экологической ситуа-

ции.  

Особенности реализации эколого ориентированных ответственных дел 

предполагают командную форму работы. Команда, представляя собой сплочен-

ный небольшой круг единомышленников, разделяющих общие цели, ценности 

и подходы к реализации совместной деятельности, способствует формирова-

нию ответственности каждого за общий результат, позволяет более эффективно 

решать сложные задачи и проблемы [18, с. 6], формировать экологически зна-

чимые ценности и нормы. 

Совместно распределенный характер взаимодействия в команде, направ-

ленный на достижение общей цели, «требует от школьников взаимного обмена 
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способами и операциями совместно выполняемого действия, их присвоения 

(интериоризациии и экстериоризации)» [16, с. 35], активной коммуникации, со-

трудничества, объединения личностных ресурсов. Это создает предпосылки для 

возникновения субъект-порождающего типа взаимодействия (по В. И. Панову 

[16]), предполагающего совместное развитие всех членов команды, в результа-

те которого они превращаются в единого субъекта деятельности. 

По утверждению А. Ф. Плахотного, способность к установлению соб-

ственного тождества с другими и социальной группой в целом является необ-

ходимым условием самосознания, в том числе и экологического [19]. 

На основе исследований И. П. Иванова [11] и Н. Г. Алексеева [1] нами бы-

ли разработаны стадии реализации эколого ориентированного ответственного 

дела. Рассмотрим их более подробно: 

 мотивационная стадия – возникновение в процессе коллективного об-

суждения замысла эколого-ориентированного ответственного дела, определе-

ние целей и задач; 

 поисково-творческая стадия – обсуждение различных идей по реализа-

ции эколого ориентированного ответственного дела, их оценка, выбор оконча-

тельного варианта и принятие решения об их осуществлении;  

 организационная стадия – разработка плана, распределение поручений 

между членами команды; 

 созидательно-продуктивная стадия – выполнение ответственного дела; 

 рефлексивно-оценочная стадия – самооценка и самоанализ членами ко-

манды результатов собственной деятельности. 

Эффективность разработанной системы эколого ориентированных ответ-

ственных дел проверялась в ходе экспериментальной работы в МБОУ «Средняя 

школа № 32» г. Дзержинска. В эксперименте было задействовано 70 членов 

детского общественного объединения «Родничок» в возрасте от 11 до 14 лет. 

На основании исследований В. А. Ясвина, И. Я. Лернера,  В. Н. Мясищева, 

Р. В. Овчаровой, J. B. Rotter, М. В. Матюхиной были определены диагностиче-

ские методики и разработаны контрольно-диагностические задания, позволяю-

щие выявить сформированность всех компонентов экологической ответствен-

ности. 

Сформированность мотивационного компонента экологической ответ-

ственности проверялась через диагностику развития внутренних социально 

значимых и индивидуально значимых экологических мотивов. 

Развитие познавательного компонента экологической ответственности  

определялось посредством диагностики сформированности  у учащихся знаний 

экологического и этического характера по критериям: глубина, обобщенность, 

осознанность.  

Экспресс-методика «Доминанта» (В. А. Ясвин) позволила отследить сфор-

мированность ценностно-нормативного компонента экологической ответ-

ственности на основе выявления уровней  доминантности ценностного отноше-

ния к природе в системе ценностей учащихся (высокий, средний и низкий 

уровни).  По утверждению В. А. Ясвина, «чем большую роль играет определен-
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ное отношение в жизни человека, тем более высокое, “центральное” место оно 

занимает во внутреннем мире», а значит, оно более доминантно [21].   

Контрольно-диагностические задания, разработанные на основе методик 

М. В. Матюхиной, позволили определить развитие праксиологического компо-

нента экологической ответственности по уровням добровольного выполнения 

ответственных дел (низкий, средний, высокий). 

На основе методики Дж. Роттера были разработаны контрольно-

диагностические задания, направленные на выявление преобладающего вида 

субъективного контроля: интернальности (внутренний контроль) и экстерналь-

ности (внешний контроль). 

В ходе контрольного эксперимента установлено, что у учащихся экспери-

ментальной группы преобладают внутренние социально значимые (58 %) и ин-

дивидуально значимые (42 %) экологические мотивы. Они осознают значи-

мость и важность экологически ответственного отношения в природе, для них 

характерно осознанное побуждение к экологически ответственной деятельно-

сти, сформированное на основе потребностей, интересов и целей. 

Диагностика сформированности познавательного компонента экологиче-

ской ответственности по критерию глубины позволила определить, что 61 % 

участников экспериментальной группы демонстрируют понимание сущности 

ключевых этических и экологических понятий. Для сравнения: в контрольной 

группе таких школьников 33 %. По критериям обобщенности и осознанности 

экологических знаний участники эксперимента также демонстрируют положи-

тельную динамику. Их показатели практически в два раза выше, чем у учащих-

ся из контрольной группы.    

В ходе анализа развития ценностно-нормативного компонента экологиче-

ской ответственности определено, что в экспериментальной группе преоблада-

ют средний и высокий уровни доминантности (39 и 35 % против 25 и 19 % в 

контрольной группе). Данные показатели свидетельствуют о том, что школьни-

ки осознают ценность природы, важность соблюдения по отношению к ней 

этических требований и норм. 

Изучение сформированности праксиологического компонента экологиче-

ской ответственности выявило у 43 % участников экспериментальной группы 

высокий уровень добровольного выполнения порученных им ответственных 

дел. Для сравнения: в контрольной группе данный уровень характерен лишь 

для 27 % школьников  

Диагностика субъективного контроля позволила установить, что у 62 % 

участников экспериментальной группы преобладает интернальный вид субъек-

тивного контроля, характеризующийся осознанием личностью себя причиной 

тех или иных изменений, вызванных ее деятельностью в окружающей среде. 

Таким образом, обоснована актуальность проблемы формирования эколо-

гической ответственности, которая в контексте глобального экологического вы-

зова приобретает стратегическое значение. Установлено, что значительным по-

тенциалом в формировании данного личностного качества обладают детские 

общественные объединения как формы гражданского общества.  В ходе иссле-

дования определены особенности эколого ориентированной деятельности, раз-
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работана и обоснована система эколого ориентированных ответственных дел, 

способствующая формированию всех структурных компонентов экологической 

ответственности. Она представлена мотивационно стимулирующими, ценност-

но-смысловыми, эколого-просветительскими, практико-созидательными и ре-

флексивно-оценочными эколого-ориентированными ответственными делами, 

имеющими коллективный характер и способствующими аккумуляции у членов 

детского объединения опыта субъект-порождающего взаимодействия с окру-

жающей природной средой, интериоризации экогуманистических принципов и 

норм.  Раскрыты особенности эколого ориентированных ответственных дел, а 

также их сопряженность с этапами формирования экологической ответственно-

сти. Представлены результаты опытно-экспериментальной работы, свидетель-

ствующие о действенности и эффективности развития экологической ответ-

ственности у членов детского общественного объединения. 
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