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ИНТЕГРАТИВНАЯ МОДЕЛЬ МЕДИАБЕЗОПАСНОСТИ  

В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СРЕДЕ ВУЗА 

 
Аннотация: актуальность исследования обусловлена возрастанием медиарисков в условиях 

цифровой трансформации образования, когда студенты и преподаватели активно взаимодей-

ствуют с цифровыми платформами, социальными сетями и мультимедийным контентом. Не-

достаточный уровень медиакомпетентности и отсутствие системных мер защиты повышают 

уязвимость участников образовательного процесса перед дезинформацией, киберугрозами и 

манипулятивным воздействием медиа. Цель исследования заключается в теоретическом 

обосновании и разработке интегративной модели медиабезопасности в образовательной сре-

де вуза. Методологическую основу составил междисциплинарный подход, сочетающий идеи 

медиаобразования, информационной безопасности и педагогической психологии. Использо-

ваны методы теоретического анализа отечественных и зарубежных исследований, контент-

анализа нормативных документов и концептуального моделирования. Разработана авторская 

интегративная модель медиабезопасности, включающая четыре взаимосвязанных компонен-

та: образовательный, технический, психологический и организационно-управленческий. 

Концептуально описан механизм синергетического взаимодействия компонентов модели. 

Представлены конкретные примеры реализации интегративного подхода в российских и за-

рубежных университетах. Реализация интегративной модели создает условия для формиро-

вания у студентов и преподавателей навыков безопасного медиаповедения, снижения уровня 

медиарисков и укрепления информационной культуры вуза. Практическая значимость со-

стоит в возможности применения предложенной модели при разработке образовательных 

программ и университетской политики. 
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INTEGRATIVE MODEL OF MEDIA SECURITY  

IN THE UNIVERSITY EDUCATIONAL ENVIRONMENT 
 

Abstract: the relevance of this study is driven by the growing media risks in the context of higher 

education digital transformation, where students and faculty actively interact with digital platforms, 

social networks, and multimedia content. Insufficient media competence and the lack of systemic 

protective measures increase the vulnerability of educational process participants to disinformation, 

cyber threats, and manipulative media influence. The aim of the research is to theoretically substan-

tiate and develop an integrative model of media security in the university educational environment. 

The methodological basis is an interdisciplinary approach combining the ideas of media education, 

information security, and educational psychology. The study employs theoretical analysis of Rus-

sian and international research, content analysis of regulatory documents, and conceptual modeling. 

An original integrative media security model is proposed, comprising four interrelated components: 

educational, technical, psychological, and organizational-managerial. The mechanism of synergistic 

interaction between model components is conceptually described. Specific examples of integrative 

approach implementation in Russian and foreign universities are presented. Implementing the inte-

grative model creates conditions for developing safe media behavior skills among students and fac-

ulty, reduces media risks, and strengthens the university's information culture. The practical signifi-

cance lies in the applicability of the proposed model for developing university educational programs 

and policies. 
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Проблематика медиабезопасности в высшей школе становится все более 

значимой в связи с глобальной цифровизацией и медиатизацией общества. Со-

временные студенты ежедневно потребляют и создают медиаконтент, исполь-

зуют социальные сети, получают новости преимущественно из интернет-

источников. Такая медиасреда предоставляет новые образовательные возмож-

ности, но одновременно несет серьезные угрозы: распространение дезинформа-

ции и фейковых новостей, интернет-мошенничество, кибербуллинг, манипуля-

тивное воздействие медиатекстов [1; 2]. Даже взрослые пользователи не могут 

быть абсолютно защищены в цифровой среде, а студенты, по мнению психоло-

гов и педагогов, как наиболее активная аудитория оказываются особенно уяз-

вимы. 

Понятие «медиабезопасность» возникло на стыке исследований информа-

ционной безопасности и медиаобразования в конце XX – начале XXI в. [3; 4]. 



3 

До сих пор в научном сообществе нет единого определения термина. В широ-

ком смысле медиабезопасность рассматривается как часть информационной 

безопасности общества, связанная с распространением информации через сред-

ства массовой коммуникации [5]. В прикладном аспекте медиабезопасность 

личности охватывает как техническую защиту данных, так и защищенность от 

деструктивного контента и психологических угроз [6]. Таким образом, медиа-

безопасность интегрирует вопросы кибербезопасности и медиаграмотности. 

Классики медиаисследований подчеркивали глобальный характер влияния 

медиа. Маршалл Маклюэн предсказывал, что глобализация коммуникаций со-

здаст единое медиапространство – «глобальную деревню» [7]. В этом про-

странстве качество контента и способность аудитории к его критической ин-

терпретации напрямую влияют на безопасность общества. 

Отечественные и зарубежные исследователи последовательно развивают 

понимание роли медиаобразования в обеспечении безопасности. А. В. Федоров 

указывает, что главная задача медиаобразования – обучить критическому ана-

лизу медиатекста, формировать умение аргументированной оценки информа-

ции и самостоятельность суждений [3]. Е. Л. Вартанова и соавторы подчерки-

вают, что развитие критического мышления и медиакомпетентности является 

необходимым условием информационной безопасности [8]. Н. Б. Кириллова 

связывает развитие медиаграмотности с формированием критического мышле-

ния и культуры ответственного медиапотребления [9]. И. В. Жилавская рас-

сматривает медиакультуру как условие медиабезопасности общества [4]. 

Зарубежные исследования медиаграмотности также акцентируют ее роль в 

обеспечении безопасного поведения в цифровой среде. Соня Ливингстон рас-

сматривает медиаграмотность как способность критически оценивать и без-

опасно использовать цифровые медиа в условиях растущих онлайн-угроз [1]. 

Рене Хоббс подчеркивает, что медиаграмотность является ключевым элемен-

том цифровой гражданственности [2]. В аналитической записке Европейского 

парламента медиаграмотность определяется как «набор знаний и умений, поз-

воляющий эффективно и безопасно использовать медиа» [10]. 

Однако существующие исследования и практики зачастую носят фрагмен-

тарный характер: одни сосредоточены на технических средствах защиты, дру-

гие – на медиаобразовании или психологической профилактике. Подобная раз-

розненность снижает эффективность предпринимаемых действий и не обеспе-

чивает целостной защиты участников образовательного процесса [11; 12]. В 

этих условиях необходима интегративная модель медиабезопасности, которая 

позволит объединить различные подходы в единую систему. Именно такой 

подход становится ключевым условием формирования устойчивой и безопас-

ной медиасреды в вузе, отвечающей вызовам цифровой эпохи [13]. 

Цель исследования состояла в разработке интегративной модели обеспече-

ния медиабезопасности в вузовском образовании на основе объединения обра-

зовательных, технических, психологических и организационно-управленческих 

компонентов. 
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Задачи исследования: 

1. Проанализировать существующие подходы к медиабезопасности в оте-

чественной и зарубежной литературе. 

2. Выявить и описать ключевые компоненты медиабезопасной образова-

тельной среды вуза. 

3. Систематизировать лучшие практики интеграции медиаобразования и 

информационной безопасности. 

4. Разработать авторскую модель интегративного обеспечения медиабез-

опасности в вузе. 

Методологические основания. Методологическую основу составил инте-

гративный междисциплинарный подход, сочетающий идеи медиаобразования, 

медиакомпетентности, информационной и кибербезопасности, а также педаго-

гической психологии. Такой подход позволяет рассматривать медиабезопас-

ность как систему со взаимосвязанными компонентами, обеспечивающими 

комплексную защиту участников образовательного процесса [1; 3; 8]. 

В качестве теоретической базы использованы: концепция медиаобразова-

ния и медиаграмотности (А. В. Федоров, С. Ливингстон, Р. Хоббс); модели ме-

диакомпетентности, разработанные в отечественной традиции (Н. Б. Кирилло-

ва, И. В. Жилавская, Е. Л. Вартанова) и в международных исследованиях [2]; 

работы в области информационной безопасности и медиарисков в высшей 

школе [12]. 

Методы исследования. Для решения поставленных задач использовался 

комплекс методов: 

1. Теоретический анализ – изучение научных публикаций по проблемам 

медиабезопасности, медиаграмотности и медиаобразования [1–4], анализ поня-

тийного аппарата и выявление структурных элементов медиабезопасности. 

2. Сравнительно-сопоставительный анализ – сопоставление различных мо-

делей обеспечения медиабезопасности (технический и педагогический подхо-

ды), анализ отечественного и зарубежного опыта (программы UNESCO Media 

and Information Literacy; инициативы Европейского парламента) [10; 14]. 

3. Контент-анализ нормативных документов – изучение российских и 

международных актов и стратегий в сфере информационной безопасности и 

цифровой грамотности (государственная программа «Цифровая экономика 

РФ», European Parliamentary Research Service). 

4. Концептуальное моделирование – построение авторской модели инте-

гративного обеспечения медиабезопасности в вузе, включающей образователь-

ный, технический, психологический и организационный компоненты [13]. 

5. Экспертное оценивание – использование мнений специалистов в обла-

сти медиаобразования и информационной безопасности (в форме обсуждений 

на конференциях и профильных семинарах), что позволило соотнести разрабо-

танную модель с практическими потребностями высшей школы. 

Дискуссионные вопросы медиабезопасности в высшем образовании. 

Прежде чем перейти к описанию авторской модели, необходимо обозначить 

ключевые дискуссионные вопросы, определяющие контекст исследования. 
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Во-первых, остается открытым вопрос о соотношении технических и обра-

зовательных мер. Одни исследователи [12] подчеркивают приоритет институ-

циональной цифровой инфраструктуры, в то время как другие [1; 2] делают ак-

цент на развитии медиаграмотности как основном инструменте профилактики 

медиарисков. Интегративный подход предполагает синтез этих направлений, 

однако требует эмпирической проверки степени взаимоусиления образователь-

ных и технических решений. 

Во-вторых, необходимо учитывать различия между поколениями участни-

ков образовательного процесса. Как показывают исследования [8; 16], студенты 

и преподаватели демонстрируют неодинаковый уровень цифровых компетен-

ций и восприимчивости к медиарискам. Возникает задача адаптации интегра-

тивной модели к разным группам аудитории – «цифровым аборигенам» и 

«цифровым иммигрантам». 

В-третьих, остается дискуссионным вопрос институционализации медиа-

безопасности: должна ли она входить в образовательные стандарты в качестве 

обязательной компетенции или ее развитие следует оставлять на усмотрение 

университетов. Международные практики [10; 14] указывают на необходимость 

национальных стратегий, но в российском контексте эта тема пока недостаточ-

но развита. 

Наконец, важным предметом дискуссии является влияние новых техноло-

гических тенденций – генеративного искусственного интеллекта, метаверсов, 

синтетических медиа, которые радикально изменяют характер медиарисков и 

требуют постоянного обновления как образовательных программ, так и ин-

струментов защиты. 

Авторская интегративная модель медиабезопасности. Теоретический 

анализ показал, что обеспечение медиабезопасности не может ограничиваться 

отдельными действиями – техническими фильтрами, разовыми просветитель-

скими лекциями или психологическими консультациями. Эффективность воз-

можна лишь при условии интеграции мер. На основании анализа научных пуб-

ликаций и изучения практического опыта российских и зарубежных универси-

тетов была разработана авторская интегративная модель медиабезопасности в 

образовательной среде вуза, включающая четыре взаимосвязанных компонента: 

образовательный, технический, психологический и организационно-

управленческий.  

Модель представляет собой систему из четырех взаимосвязанных компо-

нентов, где каждый элемент усиливает действие других: образовательный ком-

понент формирует осознанность, повышающую эффективность технических 

мер; технический компонент обеспечивает инфраструктурную защиту; психо-

логический компонент развивает устойчивость к манипуляциям; организацион-

но-управленческий компонент выполняет интегрирующую функцию, коорди-

нируя работу остальных элементов. 

Компоненты модели и механизма их взаимодействия 

Образовательный компонент является ядром модели и направлен на фор-

мирование медиакомпетентности, критического мышления и навыков ответ-

ственного медиапотребления у студентов и преподавателей. 
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Его содержание включает специализированные модули «Медиабезопас-

ность» и «Медиаграмотность» (36–72 часа), интеграцию тематики в профиль-

ные дисциплины, а также активные формы обучения – проектные задания по 

разоблачению фейковых новостей, медиатренинги, анализ кейсов манипуля-

тивного контента. Особое внимание уделяется развитию навыков критического 

анализа медиатекста: выявлению признаков недостоверной информации, оцен-

ке источников и распознаванию манипулятивных приемов. 

Технический компонент предполагает создание безопасной цифровой ин-

фраструктуры вуза посредством фильтрации интернет-трафика (блокировка 

вредоносных ресурсов), защиты персональных данных в соответствии с Феде-

ральным законом № 152-ФЗ и регламентом GDPR, использования антивирусно-

го ПО и систем обнаружения вторжений, а также мониторинга сетевой актив-

ности. Организационную основу составляют нормативные документы: правила 

пользования цифровыми сервисами, политика использования социальных сетей 

и регламент реагирования на инциденты. 

Однако зарубежные и российские исследователи подчеркивают, что тех-

нические меры без образовательного сопровождения оказываются малоэффек-

тивными: молодежь легко находит способы обхода ограничений, если не пони-

мает их цели [11]. Следовательно, образовательный и технический блоки моде-

ли должны действовать синхронно. 

Психологический компонент направлен на развитие устойчивости участ-

ников образовательного процесса к манипулятивным воздействиям. Во многих 

российских вузах в структуре психологических служб наряду с решением тра-

диционных задач (адаптация первокурсников, профилактика стресса, консуль-

тирование по личностным проблемам) все большее внимание уделяется вопро-

сам цифрового благополучия: специалисты проводят индивидуальные консуль-

тации и групповые тренинги по профилактике интернет-зависимости и кибер-

буллинга, помогают пострадавшим от онлайн-мошенничества и информацион-

ных травм. Исследования показывают, что сочетание образовательных мер с 

психологической поддержкой существенно повышает устойчивость личности к 

медиарискам [6]. В вузовской среде психологический компонент особенно ва-

жен, поскольку молодые люди в возрасте 17–23 лет наиболее подвержены вли-

янию агрессивных медиастратегий и эмоционально насыщенного контента. 

Организационно-управленческий компонент обеспечивает институцио-

нальную основу функционирования всей системы медиабезопасности. Он 

включает разработку нормативной базы (политика использования цифровых 

сервисов, кодекс цифровой этики, протоколы реагирования на инциденты), си-

стематическое повышение квалификации преподавателей и персонала, созда-

ние координационных структур (советов или рабочих групп по медиабезопас-

ности), а также партнерство с государственными органами, экспертными орга-

низациями и другими вузами. Важным элементом является включение показа-

телей медиабезопасности в систему мониторинга качества образования. 

Механизм синергетического взаимодействия компонентов. Принципиаль-

ной особенностью предложенной модели является не просто выделение четы-

рех компонентов, а описание механизма их синергетического взаимодействия. 
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Образовательная работа повышает осознанность пользователей и снижает со-

противление техническим мерам защиты; психологическая подготовка усили-

вает эффект образовательных программ, формируя эмоциональную устойчи-

вость к манипуляциям; технические системы мониторинга предоставляют дан-

ные для актуализации образовательного контента и позволяют психологиче-

ской службе оперативно реагировать на инциденты. Организационно-

управленческий компонент выполняет интегрирующую функцию, обеспечивая 

координацию подразделений, распределение ресурсов и единые стандарты вза-

имодействия. Таким образом, предложенная модель направлена на формирова-

ние целостной системы (экосистемы) медиабезопасности вуза, в которой согла-

сованная реализация образовательных, технических, психологических и орга-

низационно-управленческих мер рассматривается как условие повышения 

устойчивости образовательной среды к медиарискам. Отдельные исследования 

и рамочные модели в смежных областях подтверждают целесообразность инте-

грации мер и управленческой координации (управленческо-синергетические 

основания согласованности мер см. [16]; возможности и ограничения программ 

медиаграмотности – [15]), однако предложенная модель носит концептуальный 

характер и требует эмпирической проверки в конкретных институциональных 

условиях [12; 13; 15; 16]. В [13] описан комплексный фреймворк обеспечения 

безопасности систем e-learning. Мы ссылаемся на него как на пример интегра-

тивной логики в смежной области, при этом подчеркиваем, что объект и набор 

компонентов в [13] отличаются от нашей 4-компонентной модели медиабез-

опасности образовательной среды вуза. 

Практический опыт реализации интегративного подхода. Анализ дея-

тельности российских и зарубежных университетов подтверждает эффектив-

ность комплексных программ медиабезопасности, объединяющих все четыре 

компонента модели. В сфере образовательного компонента показателен опыт 

Московского государственного университета им. М. В. Ломоносова, где на фа-

культете журналистики реализуется спецсеминар по медиаграмотности, 

направленный на формирование навыков верификации информации, распозна-

вания приемов скрытого воздействия на массовое сознание и развитие критиче-

ского мышления [17]. На международном уровне программа Civic Online 

Reasoning Стэнфордского университета, интегрированная в образовательные 

программы различных факультетов, демонстрирует значительное повышение 

способности студентов выявлять манипулятивный контент
1
. Технический и ор-

ганизационно-управленческий компоненты успешно интегрированы в Ураль-

ском федеральном университете, где в 2024 г. совместно с Уральским центром 

систем безопасности открыта лаборатория кибербезопасности TRINITY, объ-

единяющая тестирование средств защиты информации, обучение студентов на 

реальных кейсах компаний и партнерство вуза с IT-бизнесом
2
. Психологиче-

                                                      

1
 Stanford History Education Group. Civic Online Reasoning. URL: https://cor.stanford.edu/ (дата обращения 

20.08.2025). 
2

 В УрФУ открыли лабораторию кибербезопасности // 66.RU. 2024. 4 сентября. URL: 

https://66.ru/news/society/268547/ (дата обращения 20.08.2025). 
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ский компонент активно развивается во многих российских вузах: наряду с 

традиционными задачами психологические службы все больше внимания уде-

ляют вопросам цифрового благополучия. В частности, в Томском государ-

ственном университете в рамках программы «Приоритет 2030» реализуется 

проект «Человек в цифровом пространстве: самоощущение и профилактика 

стресса», направленный на исследование феномена «незавершенной адапта-

ции» при переключении между онлайн- и офлайн-форматами обучения и разра-

ботку рекомендаций по преодолению цифрового стресса
1
. Опыт системы уни-

верситетов Калифорнии (UC System, США) демонстрирует эффективность еди-

ной институциональной политики кибербезопасности, включающей обязатель-

ное ежегодное обучение сотрудников, стандартизированные протоколы реаги-

рования на инциденты и централизованный мониторинг угроз
2
. Таким образом, 

анализ кейсов и практик реализации отдельных мер в российских и зарубежных 

университетах показывает перспективность их согласования в рамках единой 

политики медиабезопасности. Имеются практические рекомендации и положи-

тельные примеры взаимодействия отдельных компонентов, указывающие на 

возможность синергетического эффекта и повышения устойчивости защиты 

участников образовательного процесса от медиарисков. 

Оценка эффективности интегративных программ может проводиться по 

совокупности показателей: (1) образовательные – результаты входного / итого-

вого тестирования по медиаграмотности и доля обученных; (2) технические – 

динамика числа инцидентов (фишинг, утечки, заражения), время реагирования; 

(3) психологические – обращения по поводу кибербуллинга / цифрового стресса 

и результаты опросников цифрового благополучия; (4) управленческие – нали-

чие регламентов, охват инструктажами, результаты аудита соблюдения поли-

тик. 

Сравнение с существующими подходами. Разработанная интегративная 

модель базируется на подходе, который существенно отличается от известных 

стратегий обеспечения медиабезопасности в высшем образовании. Технокра-

тический подход сосредоточен на технической защите инфраструктуры и обла-

дает преимуществами быстрого внедрения и измеримости результатов, однако 

не учитывает человеческий фактор, что обусловливает низкую устойчивость и 

слабую адаптивность к новым угрозам. Просветительский подход направлен на 

развитие медиаграмотности и формирование устойчивых компетенций, но не 

обеспечивает технической защиты. Интегративный подход, положенный в ос-

нову предложенной модели, объединяет оба направления в комплексную си-

стему, обеспечивая синергию образовательных, технических, психологических 

и организационных мер, что обусловливает высокую устойчивость и адаптив-

ность. 

Зарубежные авторы подчеркивают важность комплексных программ, охва-

тывающих разные уровни образования [1; 2]. В отечественной науке И. В. Жи-

                                                      

1
 Проект ТГУ поможет преодолевать стресс в цифровой среде // РИА Томск. 2022. 26 сентября. URL: 

https://www.riatomsk.ru/article/20220926/tgu-stress-cifrovaya-sreda/ (дата обращения 20.08.2025). 
2
 University of California. Information Security Office. URL: https://security.ucop.edu/ (дата обращения 20.08.2025). 
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лавская рассматривает медиакультуру как условие медиабезопасности обще-

ства [4], а Н. Б. Кириллова связывает развитие медиаграмотности с формирова-

нием критического мышления и культуры ответственного медиапотребления 

[9]. 

В отличие от разрозненных моделей, ориентированных либо на техниче-

скую защиту [12], либо на воспитание медиаграмотности [1; 2], представленная 

модель объединяет все уровни и формирует целостную стратегию. Она соот-

ветствует подходу А. В. Федорова, который подчеркивал необходимость со-

единения критического анализа медиатекстов с защитой личности от деструк-

тивных информационных воздействий [3]. 

Практическая значимость модели. Применение интегративной модели 

позволяет вузам решать комплекс взаимосвязанных задач: снижать медиариски 

(дезинформация, кибербуллинг, фишинг), формировать медиакомпетентность 

студентов и преподавателей, укреплять информационную культуру универси-

тета и обеспечивать соответствие государственным и международным требова-

ниям по цифровой безопасности [10; 14]. 

Рекомендации по внедрению модели. Практическое применение интегра-

тивной модели медиабезопасности предполагает поэтапную реализацию, учи-

тывающую специфику конкретного вуза и его ресурсные возможности. На диа-

гностическом этапе (1–2 месяца) проводится аудит текущего состояния медиа-

безопасности по всем четырем компонентам, выявляются сильные стороны и 

зоны развития, определяются приоритетные направления работы. 

Организационная подготовка (2–3 месяца) включает создание координаци-

онной структуры (совета или рабочей группы по медиабезопасности), разра-

ботку комплексного плана мероприятий и обеспечение необходимых ресурсов. 

На этапе внедрения (6–12 месяцев) осуществляются включение модулей медиа-

грамотности в учебные планы, организация программ повышения квалифика-

ции преподавателей, разработка внутренних регламентов и интеграция психо-

логической службы в систему медиабезопасности. 

Мониторинг и развитие представляет собой непрерывный процесс, пред-

полагающий регулярную оценку эффективности принимаемых мер, актуализа-

цию программ с учетом новых медиаугроз и обмен опытом с другими образо-

вательными организациями. 

В исследовании теоретически обоснована и разработана интегративная 

модель медиабезопасности в образовательной среде вуза. Показано, что одно-

сторонние решения – исключительно технические фильтры или отдельные про-

светительские инициативы – не обеспечивают устойчивой защиты студентов и 

преподавателей от медиарисков. Эффективность возможна только при объеди-

нении образовательных, технических, психологических и организационно-

управленческих мер в единую систему. 

Предложенная модель медиабезопасности включает четыре взаимосвязан-

ных компонента: образовательный (формирование медиаграмотности и крити-

ческого мышления), технический (создание безопасной цифровой инфраструк-

туры), психологический (развитие устойчивости к манипуляциям и поддержка 

участников образовательного процесса) и организационно-управленческий 
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(кадровая подготовка, регламенты и институциональная политика). Анализ 

практического опыта подтвердил эффективность интегративного подхода.  

Теоретическая новизна исследования заключается в следующем: медиа-

безопасность рассмотрена не как прикладная техническая или частная педаго-

гическая задача, а как комплексная педагогическая категория, синтезирующая 

достижения медиаобразования, теории информационной безопасности, педаго-

гической психологии и менеджмента в образовании. 

Методологическая новизна: разработан и применен интегративный меж-

дисциплинарный подход, который, в отличие от существующих изолированных 

подходов (технократического, просветительского), обеспечивает системное ви-

дение проблемы за счет установления синергетических связей между компо-

нентами модели. 

Концептуальная новизна: не сводится к утверждению о первичности идеи 

синергии как таковой (системно-синергетические основания управления ме-

диабезопасностью представлены в [16]), а заключается в разработке для вуза 

компонентной структуры (4 компонента) и конкретных межкомпонентных свя-

зей, описывающих, какие именно действия / данные / решения в одном компо-

ненте запускают изменения в другом. В части образовательного компонента 

учтены выводы о возможностях и ограничениях программ по повышению ме-

диаграмотности в [15]. 

Практико-ориентированная новизна: определены конкретные механизмы 

имплементации модели в образовательный процесс университета (модули в 

учебные планы, регламенты, создание координационных советов, алгоритм 

внедрения), что переводит модель из области теоретического обсуждения в 

плоскость практического применения. Представленные механизмы соотносятся 

с практиками ведущих российских и зарубежных университетов и иллюстри-

руются примерами внедрения отдельных элементов интегративного подхода. 

Практическая значимость исследования выражается в возможности при-

менения разработанной модели при проектировании образовательных про-

грамм, создании внутренних регламентов и политики университетов. Рекомен-

дации могут быть использованы администрацией вузов, преподавателями и 

специалистами в области образовательных технологий для снижения медиари-

сков и развития медиакомпетентности обучающихся. 

Перспективы дальнейших исследований связаны с эмпирической провер-

кой эффективности интегративной модели в различных институциональных 

контекстах. Представляется целесообразным проведение педагогических экс-

периментов, позволяющих оценить влияние комплексных программ медиабез-

опасности на уровень медиаграмотности студентов, частоту инцидентов дезин-

формации и кибербуллинга. Важным направлением является сравнительный 

анализ подходов к медиабезопасности в разных странах, что позволит выявить 

универсальные элементы модели и адаптировать ее к специфике национальных 

образовательных систем. Дополнительное внимание должно быть уделено вли-

янию новых технологий – генеративного искусственного интеллекта, метавер-

сов, синтетических медиа, что требует постоянного обновления модели. 
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Внедрение интегративной модели медиабезопасности в практику высшей 

школы будет способствовать не только защите студентов и преподавателей от 

медиаугроз, но и формированию критически мыслящей, информационно гра-

мотной личности, готовой к ответственному участию в цифровом обществе. 
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